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”Fel att prioritera
de svaga”

Elever som ar smar-
tare an sina larare
kan fa stora problem
i skolan. For att
stddja dem behoéver
lararnainta en ny
attityd dar de ser
elevernas problem,
menar Roland S Pers-
son, professor i psy-
kologisk pedagogik.
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ogskolan for ldrande och

kommunikation i Jonkoping

har gétt ner i vilolage. Det

spektakulédra konstverket i

ljushallen, bestdende av en

enda knallgul vagg, lyser bara
for Roland S Persson och négra fa av hans
kolleger — de som jobbar nér andra har lov
eller semester.

Med undantag for en ledig vecka arbetar
Roland S Persson hela sommaren. Han vill ta
vara pa den tid d& hans tankar kopplas fria fran
undervisning och administration och far l6pa
ivag ldngs spar som har bérjat trampas under
lasaret, fordjupa dem och formulera hypoteser
och slutsatser i vetenskapliga artiklar.

Roland S Persson har manga spér att ut-
forska. Hans forskning om sérskilt begévade
elever och deras behov har vickt stort intresse
—och debatt — hos mdnga som ar verksamma
inom skolan.

Vilka ar de, dessa sarskilt begavade elever?

- For ménga larare dr en begavad elev na-
gon som ar forhallandevis duktig i skolan,
som skoter sig, som &r idealeleven. Men den
forstaelsen fér begévning &r inte baserad pa
forskning. Manga ars forskning visar att de
inte ar idealelever: ju mer extrema de ar, desto
svarare blir det fér dem att passa in i den nor-
mala skolmallen.

—Nar jag skulle formulera en definition av
dessa elever hade jag undervisat pa larar-
utbildningen och &ven forskat om deras situa-
tion. Jag hade insett att ldrarna har stora hal i
sina kunskaper, sé jag ville inte formulera ett
teoretiskt begrepp. I stillet blev det en hand-
fast ateoretisk definition: “"Den dr sarbegdvad
som forvanar med sin férméga inte bara en
géng utan flera génger, i och utanfér skolan.”
Och den definitionen tog faktiskt Skolverket,

fast de &ndrade "sarbegéavad” till "sarskilt be-
géavad”.

— Ett problem med definitionen &r att den
saknar underbyggnad, den bygger pé erfaren-
het, men det dr 4nda en bra utgangspunkt.
Och ingen har kommit fram till en hundra-
procentig teori som forklarar vad sérbegév-
ning handlar om. Nér jag borjade forska om
detta fanns det hundra olika teorier, nu finns
det tvdhundra.

Hur kan ldrare marka att en elev &r sarskilt
begavad?

- Det 4r svart att sdga nagot generellt, efter-
som det ar s olika inom olika &mnesomréaden.
Men de hér eleverna har liksom en intuition
inom sina &mnen, ett kunnande som de inte
riktigt kan forklara. Valdigt musikbegavade
barn mérker man till exempel pa att de &r
kénsliga for ljud och alskar ljud, 4&ven som be-
bisar. Och matematiker, de ser férhallanden
och kan uttrycka dem matematiskt. De beskri-
ver det sjdlva som en estetisk upplevelse, en
fullkomlighet dér de ser hur det ena relaterar
till det andra.

—Jag har en bekant vars son 4r matema-
tiskt sérbegévad. De upptéckte det nér de var
i Grekland fore euron och skulle rdkna ut hur
mycket véxelpengar de hade kvar i reskassan.
Sonen behoévde inte rdkna, han hade direkt
klart for sig hur ménga drachmer det var. ”Jag
bara ser det”, sade han.

Hur skiljer sig de sarskilt begavade eleverna
fran dem som presterar bra for att de pluggar
hart?

- De sirskilt begavade ér betydligt mer
karismatiska, udda, de tdnker sd annorlunda.
Om man tittar pa intelligenskvot sa ser man
att elever som har runt IQ 120 i allménhet har
en hog abstraktionsférmaga, de lar sig férhal-
landevis latt samtidigt som de ofta ar valdigt »
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» trevliga i skolan. Men nar man kommer hogre
s 4r man s extrem att man redan kan det
som skolan forsoker lara ut. Man passar inte in
i monstret utan blir ett problem.

Ar det vanligast att man &r sérskilt begavad
inom ett visst dmne eller kan man vara detinom
sa skilda amnen som till exempel sprak, matte
och musik?

—Ingen &r begévad i allt. De flesta 4r
extrema pa ndgot dmne eller ndgra narlig-
gande. Einstein dr ikonen ndr man pratar om
detta, det sdgs att han var jittebra i musik
ocksd, men det var han inte. Han spelade for
att det var kul, inte f6r att han var bra.

Finns det tester for att identifiera de har
eleverna?

— For svenskt vidkommande funkar iden-
tifieringen bast om den ligger pa fordldrar
och ldrare. Man vet fran forskning att sddan
identifiering ar ganska tillforlitlig, sérskilt om
lararen har goda kunskaper. Sedan finns det
juintelligenstest, men det 4r inte ndgon bra
vag att ga i svensk skola. En del begévningar
har ju inget med IQ att gora, till exempel inom
idrott och musik. Vissa foréldrar vill and4 tes-
ta sina barn for att de tror att sirbegdvning ar
en diagnos. Men det &r det inte och det finns
liksom inget man kan gora med ett testresul-
tat, d&ven om IQ-nivan skulle vara skyhog.

Hur klarar sig de har elevernai skolanidag?

— Téank dig sjélv: du borjar skolan och har
vildigt l4tt for dig. Du kanske vill g4 till bib-
lioteket och lésa uppslagsverk medan de an-
dra vill spela fotboll. Lararna forstér dig inte,
kompisarna forstar dig inte och — det har jag
tagit reda pa — fordldrarna forstar dig inte
alltid heller. D& blir du en hackkyckling utan
att veta riktigt varfor. Det ar kognitionen som
ar forsigkommen och inte ditt kédnsloliv, sd du
borjar fundera: vad det ar for fel pa mig efter-
som jag inte blir accepterad?

—Det ar fruktansvart, en del av de hér elev-
erna blir till och med sjélvmordsbenégna, det
visar en studie som jag gjort. Andra forsoker
16sa det genom att délja sin férméga. Man
14tsas att man &r rétt dalig.

—En del andra kan tycka att det &r roligt att
visa sig pé styva linan. Om ldraren ger klas-
sen en matematikuppgift sa 4r han eller hon
fardig efter ndgra minuter medan kamraterna
tar hela timmen pé sig. S& gar den sdrbega-
vade fram och visar ldraren: ”Titta vad jag har
gjort”. D& har jag sett ganska ménga exempel
pa att lararen mer eller mindre avrattar den
hér eleven framfor hela klassen. I ndgot fall
rev lararen sonder hela uppgiften: ”Det ska ta
lika 1ang tid for dig som for alla andra.”
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Hur har du sett det? Ar du ute och gor studier i
klassrummen?

—Nej, det hir har jag fatt terberéttat fran
dem som har rakat ut for det. Jag har en hel
skatt av sjdlvrapporterade data som jag inte
ens har begért in. Det ar ibland valdigt ldnga
e-brev som ofta slutar med att de skriver att
de grater nir de ldser min forskning om detta.
De har ju levat hela tiden i tron att det &r fel
péa dem.

Kan man jamstalla de sarskilt begavade elev-
ernas behov med begavningssvagare elevers
behov?

—Ja, de har ett gemensamt problem i sko-
lan. Men det &r svarare for de sérskilt begava-
de att f4 det 16st eftersom lararen oftast har s&
bristande kunskaper. Det &r dérfor jag trycker
pé att detta maste in i ldrarutbildningen.
Finns det inte med dar?

—Det finns med i Linnéuniversitetets
matematikdidaktik och pa en magister-
utbildning i specialpedagogik vid Stockholms
universitet. Och s finns det hir pa Hégskolan
iJonkoping. Lararstudenterna hér far en tva-
timmarsforeldsning om detta. Men annars har
Skolverket fortfarande en 6vertro pa didaktik.
Det 4r inget fel pa didaktik, men det blir ett

problem nir man tror att den kan gora precis
vad som helst. For de hér eleverna réacker det
inte med didaktik.

Vad behdver de fa av skolan?

—Det viktiga ar att lararen har en accep-
tans for att det finns elever som tdnker lite
annorlunda dn vad han eller hon sjalv gor.
Ofta kraver lararna att uppgifter ska losas pa
ett visst sdtt, men de hér eleverna vet ju att
det finns bade enklare och bittre sétt. En god
pedagog tilldter det. Det 4r ett attitydstod de
hér eleverna behéver, inte ett metodstod — for
metoderna kan de formodligen mycket béttre
anlararen.

- Sedan maste lararna hjélpa de valdigt
begavade eleverna att forsta vilka de faktiskt
ar och varfor de moter reaktioner. Man kan
diskutera vid vilken alder man ska géra det.
Jag tror inte det dr ndgonting for de forsta
ren i skolan, men absolut for gymnasiet.

—Man maste ta hdnsyn till Unescos
Salamancadeklaration som rymmer ett upp-
lysningsideal dar kunskap for sin egen skull
ar oerhort vardefull och dar det heter att alla
barn ska ha ritt att gé i en inkluderande skola.
Det ar bra, for vi lever i ett samhille dér alla
maste samspela. D4 kan vi inte isolera en del
elever. Samtidigt 4r det viktigt att de har elev-
erna far traffa andra som 4r ungefér som de.
Det maste 16sas.

Hur?

—Rektorer i en kommun kan organisera sa
att de hér eleverna kan tréffas dd och da. Ség
att ni har tio stycken — 14t en pedagog som
tycker att det hér &r roligt ta ansvar for det.
Det behéver inte kosta ndgot.

—Ivéstra Australien far de som ar extremt
begéavade sarskild undervisning ndgra dagar
iveckan. D4 tar man dem till sdrskilda
resurscentrum dar de féar vélja bland &mnen
som de dr riktigt bra pé och intresserade av.
Det kan vara allt frén statistik eller sprak till
aboriginernas historia eller ndgot konstnér-
ligt. Sedan &tervénder de till sina klass-
kamrater. Man delar inte upp klassen men
man ger 4nda de hir begévade eleverna den
stimulans de behover.

Hur ska larare klara av att undervisa sa smarta
elever? Behover ldrarna sjdlva vara sarskilt
begavade?

- Det dr en véldigt bra fréga som det har
forskats en del pa. Det finns forskare som
menar att det bor vara s, medan andra menar
att det inte behovs. Jag skulle séga att det
allra viktigaste for eleverna &r att kénna sig
accepterade av sin larare. Och att ldrarna va-
gar siga att "det hér vet inte jag”. Uppriktighet

Det ar ett attityd-
stod de har eleverna
behover, inte ett
metodstod — for
metoderna kan de
formodligen mycket
battre dn lararen.
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mellan elev och larare tror jag att man kom-
mer langt med.

—Nér de hér eleverna kommer till gymna-
siet traffar de ofta larare som ar valdigt duk-
tiga pa sina &mnen och kanske till och med ar
sarbegévade. De kdnner igen de hér eleverna,
ser deras behov och lagger ner extra mycket
arbete pa att hjélpa just dem. Ibland blir det
automatiskt lyckliga l6sningar, men det finns
liksom inte i systemet.

Om man som ldrare marker att en elev i till
exempel matte liksom bara rusar ivig pa
mellanstadiet eller hégstadiet, vad gér man da?

—Det finns alltid en 16sning. Det har jag sett
till exempel har i Jonkopings kommun. Det
var en kille som var helt enastéende och larar-
na tankte "kan han allt?”. Framfor allt var det
matematik, men han var ocksé sprakbegévad.
S& nir han gick pa davarande mellanstadiet
tog en specialpedagog sig an honom. I stillet
for att han skulle gora det han redan kunde
sa gick de igenom engelska, sa att han larde
sig det, och sedan tyska, sd att han larde sig
det ocksd. Nar han kom till hogstadiet letade
rektorn upp en matematiker som tyckte att det
var jatteroligt att arbeta med pojken. Det blev
valdigt lyckat, men det kanske inte &r 16sning-
en for alla — de héir eleverna ar sé individuella
att man maste hitta sérskilda 16sningar fér var
och en av dem.

Kan du beratta om din egen personliga
erfarenhet? Du var sjalv sarskilt begavad.

—1Ivissa avseenden var jag det. Jag var
sprakbegdvad eller ar sprdkbegavad. Jag lirde
mig engelska sjalv.

Hur da?

—Intryck frén teve, jag laste, jag lyssnade
och nér jag gick i fjarde klass sa tog min far
mig till London. Nér jag kom tillbaka kunde
jag betydligt mer engelska dn min larare. Och
pa gymnasiet blev det en lektion, sedan tittade
lararen pa mig och sa att “det &r vél ingen idé
att du dr hiar”. Sa jag tenterade engelskan. Jag
ar musiker ocksd, sa jag hor och 14r mig sats-
melodier valdigt enkelt. Och sa 4r det med allt
verbalt och logiskt.

—Det jag gor gar snabbt, det blir oftast bra
och det &r oftast valdigt effektivt. Det har &r
ett problem, for i alla organisationer krévs
det att man ska arbeta i en viss takt. Jag tror
aldrig att jag har haft en chef som inte har sagt
”vad gér man med dig d&?”. Om man ar snabb
sd far man ju sitta av tiden, precis som bega-
vade elever ofta maste gora i skolan.

Du lockar manga ahérare nar du haller fore-
drag. Det finns uppenbarligen ett nyvaknat
intresse for den hér fragan. Varfér? »
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Det ar kognitionen
som ar forsigkom-
men och inte ditt
kansloliv, sa du
borjar fundera: vad
det ar for fel pa mig?
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» —EU:s Lissabonfordrag fran 2004 ar vik-
tigt i sammanhanget. En av pelarna i det ar
utbildning. Mélet dr att skapa det man kallar
for en kunskapsekonomi inom EU &r 2020. De
dmnen som &r intressanta da 4r de som kan ge
marknadsforingsbara produkter. Och den dér
marknadsmassiga motivationen géller inte
bara EU. Politiker i alla lander tror att de hir
eleverna ska vara rdddningen for framtiden.
Det r anledningen till att man storsatsar pa
gifted education i Singapore, Hongkong, Israel,
Holland, England, USA, ja i stora delar av
varlden.

— Utbildningen har blivit ett redskap for
att driva fram en kunskapsekonomi. Det &r
ett paradigmskifte som man 6verlag inte dr
medveten om ute pa skolorna. Dar fortsatter
man att sldss fér den enskilda eleven och hans
eller hennes behov.

Men sammanfaller inte behoven? Om man

kan erbjuda de sarskilt begavade elevernaen
pedagogik och ett kunskapsinnehall som de
behdver sa kommer det vél att gynna ekonomin
palangre sikt?

—Jo, men om politikerna vill ha de hér hog-
presterande, superkreativa och superinno-
vativa individerna sa maste undervisningen
bli mycket mer individuell. Man méste méta
varje elev pa ett individuellt plan och se till
vilka behov just han eller hon har for att trivas
iskolan.

—De hér eleverna befinner sig pd en niva
som ldraren med sina pedagogiska eller didak-
tiska kunskaper inte klarar av. Politikerna tror
att med hjalp av bra pedagogik och didaktik
kan en bra ldrare fé vilken elev som helst att
gora vad som helst. Men det dr en 16gn, det
funkar inte sa.

—Man kan ta det motsatta problemet. Det
finns elever som aldrig kommer att na god-
ként, beror det da bara pé lararnas brist pa
pedagogik och didaktik?

Det kanske beror pa resursbrist?

—Nej. Det dr det forsta jag lar studenterna
pa lararprogrammet, att det kommer alltid att
finnas elever som man inte kan hjilpa dven
om man ar varldsmaéstare i didaktik. Inget
beror ju bara pé lararen, utan det &r ett sam-
arbete mellan ldraren och eleven dér eleven
maste ha vissa forutsittningar.

Men resurserna dr anda begriansade. Om man
som ldrare har ett antal elever med inldrningspro-
blem, da tdnker man kanske att det ar hdgsta prio-
ritet att kompensera for det, att det &r de som béast
behover det begriansade stédet. Ar det feltiankt?

—Det &r den kritiken som flera pedagogik-
professorer har framfort. De tycker att min

forskning &r elitistisk och darfor inte accepta-
bel. De sérskilt begévade har inte ndgra genu-
ina problem, de klarar sig sjédlva, menar man.
Men vi har hundra &rs forskning som visar
att det inte &r s — i stéllet 4r de hér eleverna
mycket mer utsatta 4n valdigt ménga andra.
S& det handlar om tva grupper med olika be-
hov, man kan inte prioritera mellan dem.
Men det maste man ju nar resurserna ar
begransade.

- Och dé véljer man att prioritera den som
uppfattas som svag, men det dr inte en korrekt
uppdelning.

Har du forstaelse for att en del ldrare &r kritiska
mot att du tonar ner pedagogikens betydelse?

—Ja, det har jag. Den kritiken bottnar i en
kollektiv kultur som vi har lart in under efter-
krigstiden. Fore kriget var det helt okej att
hoja intellektuella individer till skyarna. Vi
var ju inspirerade av Tyskland — konst, musik,
vetenskap, allting hade ndgon botten i Tysk-
land. Men sedan blev Tyskland, av naturliga
anledningar, inte sdrskilt populart ldngre.
Socialdemokratin satte folket i fokus och det
blev fult att vara intellektuell. Men det idealet
krockar nu med EU:s kunskapsekonomi.

Du tillmater det biologiska stor betydelse. Det
ar ocksa kontroversiellt, fér det riskerar att
marginalisera ldararens jobb — en ldrare kan ju
aldrig férandra en elevs biologiska forutsatt-
ningar. Vad tanker du om det?

—Det ér klart att alla elever kan hoja sin
niva med hjélp av en bra utbildning, men det
finns oundvikligen genetiska grunder. Det &r
kontroversiellt for Skolverket och for lararna
men knappast i den akademiska varlden. Och
vi ska ha en skola som bygger pé vetenskaplig
grund.

Vilka férmagor har storst arftlighet?

— Sprékférmaga. Och dven i till exempel
matematik har genetiken stor betydelse. Men
sedan &r det ldrarens uppdrag att forse eleven,
oavsett begévning, med den milj6 dér laran-
det fungerar bast.

Hur ser situationen fér de sarskilt begavade ut
omfemar?

—Som den gor i dag.

Du tror inte pa en forbéttring?

- Nej, det gor jag inte, eftersom vi maste fa
en attitydforandring bland ldrarna och det fér
man inte pa fem ar. Om man verkligen satsade
pa detta inom l4rarutbildningen sé skulle det
kanske dndras pa 20-25 &r. Pa enstaka skolor
kan det handa saker, men da hinger det pa
eldsjdlar som skaffar sig kunskaper sjdlva och
gor det de kan. Och gor det riktigt bra. B



